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Die westdeutsche Geschichtsdidaktik ist seit ihrer Konstituierung eine akade-
mische und daher theorieorientierte Teildisziplin der Geschichtswissenschaft.
Thre Initialziindung lag Anfang der 1970er-Jahre in der Kritik an dem tiber-
kommenen Historismus, der Forderung nach einem Perspektivwechsel und
nach mehr Theoriebildung. Mit dem durch die Historische Sozialwissenschaft
produzierten Wissen konnten neue Anspriiche auf die Orientierung der Le-
benspraxis in der Offentlichkeit erhoben werden. Forciert wurde eine Ge-
schichtsdidaktik, die diesen Anspruch in neue Strategien des Lehrens und Ler-
nens umsetzte.! In den 1980er-Jahren wurden die Makroaggregate der
Gesellschaftsgeschichte durch die Betonung subjektiv erfahrener Geschichte
erginzt. Doch auch die Geschichtsdidaktiker kritisierten die aufkommende
Laienbewegung aufgrund ihrer Theorieferne und unkritischen Identifikatio-
nen mit den zu untersuchenden Objekten als ,Barfuflhistoriker“.? Das war
ganz im Sinne einer Disziplin, deren Vertreter sich als Historiker verstanden
und keineswegs auch nur in die Ndhe von Pddagogen geraten wollten. Mit der
neuen Geschichtsdidaktik sollte die dltere Geschichtsmethodik?® tiberwunden
und in enger Anlehnung an Geschichtstheorie und Fachwissenschaft ein theo-
retisches Instrumentarium zur Reflexion von Vermittlungsprozessen auch
auflerhalb der Schule geschaffen werden. Karl-Ernst Jeismann und Jorn Riisen
fithrten zwei geschichtsdidaktische Fundamentalkategorien ein, das ,,Ge-
schichtsbewusstsein“4 und die ,,Geschichtskultur®,”> die aus dem Theoriebe-
stand der Geschichtswissenschaft inzwischen nicht mehr wegzudenken sind.
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Dennoch ist die westdeutsche Geschichtsdidaktik alles andere als eine Er-
folgsstory: Bald nach der Uberwindung der Krise der deutschen Geschichts-
wissenschaft, die eigentlich eine Krise des Historismus war und in der ,,Wozu
noch Geschichte? gefragt wurde,’ schien die Geschichtsdidaktik aus der Pers-
pektive der Fachwissenschaft nicht mehr erforderlich. Die Geringschitzung,
die sich bis zur Verachtung steigerte, fithrte die Geschichtsdidaktiker in ein
Imageproblem, das sie bis heute nicht haben 16sen kénnen. Infolge der nicht
konsequent weitergefiihrten Grundlagenforschung und der mangelnden Inte-
gration der Arbeitsfelder Theorie, Empirie und Pragmatik geriet die Ge-
schichtsdidaktik weiter in die Krise. Die Konzentration auf das diffuse und bis-
lang nicht restlos erschlossene Forschungsgebiet der ,Geschichte in der
Offentlichkeit“ und der hohe theoretische Anspruch der Disziplin haben das
Verhiiltnis zu den Geschichtslehrern schwer belastet. Deren wiederholte Forde-
rung nach einer umfassenden geschichtsdidaktischen Pragmatik, nach einer
Unterrichts-Methodik, ist nur unzureichend eingelést worden.” Die konse-
quente lerntheoretische Wende an den Schulen im Sinne des Klippertschen
Methodenlernens? ist von der Geschichtsdidaktik nicht reflektiert und letztlich
von Geschichtslehrern und Schulbuchverlagen allein verantwortet worden.
Das Imageproblem fiithrte zu einem Aussterben der Geschichtsdidaktik in den
Historischen Seminaren: Lehrstithle wurden umgewidmet, nicht wieder be-
setzt oder zuletzt zu Juniorprofessuren herabgestuft.” Der wissenschaftliche
Nachwuchs blieb aus, zumal von geschichtsdidaktischen Qualifizierungsarbei-
ten offen abgeraten wurde. Welcher aufstrebende Fachhistoriker ist schon be-
reit, den ,,Makel Geschichtsdidaktik® in seinen Lebenslauf aufzunehmen?

Die Zukunft der universitiren Geschichtsdidaktik erscheint besiegelt: Sie ist
trotz des anhaltenden Geschichtsbooms ein Auslaufmodell, vielleicht ist sie
auch schon tot. Ein Neubeginn diirfte nur moglich sein, wenn Aufgabenfelder,
Methoden und Ziele grundlegend tiberdacht und an den gesellschaftlichen Ge-
gebenheiten orientiert werden. Dabei stellen die fehlende theoretische Bestim-
mung von ,,Offentlichkeit“ sowie die kiinstliche Trennung zwischen schuli-
scher und auflerschulischer Geschichtsdidaktik die grofSten Barrieren dar. Eine
Perspektive fiir die geschichtsdidaktische Diskussion im Bereich der Pragmatik
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koénnte in den Impulsen der amerikanischen Public-History-Bewegung!?
liegen. Geschichtsdidaktische Pragmatik bezeichnet die planmiflige und ziel-
bestimmte Organisation historischen Lernens.!! Im Sinne einer Methodik, die
Prinzipien, Strategien und Handlungsmuster entwickelt, ist sie angewandte
und konkrete Theorie.

Public History steht in den USA nicht nur fir die Beschiftigung mit Ge-
schichte in der Offentlichkeit, sondern fiir iiber 50 Studienginge, die sich auf
die Ausbildung von Historikern fiir Vermittlungsaufgaben und Dienstleistun-
gen konzentrieren.!'? Thre Entstehung in den 1970er-Jahren stand im unmittel-
baren Zusammenhang mit der Bildungsexpansion und der daraus resultieren-
den Beschiftigungskrise fiir Historiker an den amerikanischen Universititen.
Universititsprofessoren bemiihten sich um den zielgerichteten Ausbau der
Anwendungsbereiche von Geschichte in Praxisfeldern jenseits von Schule und
Universitit, den Non-Teaching-Careers. Dieser pragmatische Zugang wurde
durch die Kritik an der amerikanischen Geschichtswissenschaft erginzt, die
ausschliefllich forschende Historiker hervorbringe. Die Public-History-Bewe-
gung beabsichtigte die Aufwertung alternativer Zuginge zur Geschichte in der
Offentlichkeit und die Betonung angewandter Geschichtswissenschaft.'> Der
wegen seiner Mehrdeutigkeit umstrittene Begriff Public History sollte den Ge-
gensatz zu akademisch betriebener Geschichtswissenschaft bezeichnen.!* In
ihrem Selbstverstindnis sind Public Historians bis heute professionelle Histo-
riker, den Methoden des historischen Forschens verpflichtet und somit Teil der
Geschichtswissenschaft. In ihrer Tétigkeit auf3erhalb von Schule und Universi-
tdt und den Prisentationsformen der Forschungsergebnisse gehen sie tiber die
traditionelle Geschichtswissenschaft hinaus. Im Bewusstsein, dass sich Ge-
schichtswissenschaft auch nach den Gesetzen des Marktes betreiben ldsst,
decken sie die gesamte Palette historischer Dienstleistungen ab: historische Be-
ratung in Verbindung mit Unternehmensgeschichte und -archiv, kulturtouris-
tische Programme, Entwicklung historischer Ausstellungen, Begleitmateria-
lien, Rahmenprogramme, Gutachten, Dokumentationen, Jubiliumsschriften,
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Beitrige fiir Zeitungen, Magazine, Zeitschriften, Biicher und Internet, Dreh-
biicher und Beratung fiir Radio-, Fernseh-, Kino- und CD-ROM-Produktio-
nen sowie Ahnenforschung. Ihre Auftraggeber sind staatliche Einrichtungen,
Parteien, Verbinde, Unternehmen, Anwaltssozietiten, Museen, Vereine, Fami-
lien und Privatpersonen. Public Historians fordern von der Geschichtswissen-
schaft mehr unternehmerischen Geist und Konkurrenzfihigkeit.'>

Die Public-History-Bewegung hat auf der Basis einer intensiven Berufsfeld-
forschung, die unter stindigem Kontakt mit in der Praxis titigen Historikern
stattfand,'® Ansitze zu einer Methodik auflerschulischer Vermittlung von Ge-
schichte entwickeln konnen. Sie sind in das Public-History-Curriculum einge-
gangen: Studierende erlernen Prisentations- und Darstellungsformen, die
dem Medien- und Informationszeitalter entsprechen.!” Dabei werden schriftli-
che, miindliche, ikonographische und gegenstindliche Quellen als Medien
historischen Lernens eingesetzt.!® Exkursionen, Gruppenprojekte, handlungs-,
erfahrungs- und produktionsorientierte Seminare bieten den Studierenden
Anregungen fiir Sozial- und Arbeitsformen, die in einer spiteren Berufstitig-
keit eingebracht werden kénnen.!”

Die Analyse und ErschlieBung der Berufsfelder sowie die Kooperation mit
den in der Praxis tatigen Historikern ist in der Bundesrepublik bislang nur von
so genannten ,Leuchtturm-Projekten“? intensiv betrieben worden. Eine sys-
tematische Berufsfeldforschung durch die Geschichtsdidaktik bleibt ein Desi-
derat. Bei der derzeitigen Ausbildung von Historikern fehlt die Einsicht, dass
die traditionellen Darstellungsformen der Geschichtswissenschaft um solche
erweitert werden miissen, die der offentlichen Kommunikation entsprechen.
Obwohl die Geringschitzung der Darstellungsformen Erzdhlung und Persona-
lisierung als iiberholt gilt, werden diese bei der Ausbildung von Historikern,
die kiinftig als Multiplikatoren mit dem nicht-wissenschaftlichen Publikum
kommunizieren, kaum beriicksichtigt. Ebenso wird der sachgerechte Einsatz
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von Primirzeugnissen wie Fotografien, Filmen und Objekten, die sich auf-
grund ihrer Eindringlichkeit als Medien historischen Lernens in besonderem
Mafe eignen, nicht thematisiert. Geschichtsdidaktische Prinzipien, Probleme
und Strategien wie Auswahl, Chronologie, Exemplaritit, Problemorientierung
und Multiperspektivitit werden selten auf Vermittlungsprozesse auflerhalb der
Schule tibertragen. Ein an der gesellschaftlichen Wirklichkeit orientiertes Ge-
schichtsstudium muss die Finanzierung von Projekten, insbesondere das
Fundraising, sowie die Vereinbarkeit historischer Dienstleistungen mit einem
kritischen Wissenschaftsbegriff reflektieren.?! Die deutsche Geschichtswissen-
schaft benotigt daher eine Diskussion um ihr tradiertes Objektivitdtsideal. In
den USA hat es bereits eine erbitterte Auseinandersetzung um die Rolle der
Public Historians im Zusammenhang allgemeinerer Objektivititsfragen ge-
geben.??

Eine Qualifizierung fiir auflerschulische Vermittlungstatigkeiten setzt die
Beherrschung der Methoden historischen Forschens voraus. Angesichts der
verbindlichen Einftihrung stirker berufsbezogener, modularisierter und ver-
kiirzter Studienginge stehen die Historischen Seminare vor der Herausforde-
rung, Methodenkompetenz und Praxisbezug in den neuen Bachelor- und
Master-Studiengingen integriert zu vermitteln. Fiir neue, der Informations-
und Dienstleistungsgesellschaft entsprechende Methoden und Prinzipien der
Vermittlung miissen im Rahmen der Hochschuldidaktik Ausbildungsmateria-
lien entwickelt werden.

Die Geschichtswissenschaft sollte sich als eine kommunikative Disziplin
verstehen, die Vermittlungsfragen nicht externalisiert. Ein auf die Pragmatik
fokussierter Neubeginn geschichtsdidaktischer Bemiithungen erfordert nicht
nur das Zusammenwirken simtlicher noch verfiigbarer Krifte, sondern auch
die Einsicht der Fachwissenschaft in die Notwendigkeit, Vermittlungsprozesse
innerhalb und auflerhalb der Universitit theoretisch und methodisch zu fun-
dieren und professionell zu evaluieren. Die universitire Geschichtsdidaktik
sollte sich endlich zutrauen, eine theoretisch begriindete, aber dennoch ange-
wandte Geschichtswissenschaft zu sein. Engagierte Forschung allein wird an-
gesichts der immer kleiner werdenden finanziellen M6glichkeiten fiir die Legi-
timation der Geschichtswissenschaft nicht mehr ausreichen. Sie ist jedoch die
Voraussetzung, den o6ffentlichen Nutzen unserer Disziplin unter Beweis zu
stellen.
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